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为教师在大学里所学的课程数量、考试成绩、学历

和学生的学业表现没有太大的关系；也有部分研究

（约 １０％）认为存在正相关；还有部分研究 （约

８％）认为存在负相关［６］。这说明了这类研究的结

果缺乏说服力，未能真正体现教师知识的本质特征。

由此可看出，这一时期学者对教师知识的认识

还较为狭隘，在一定程度上将其等价为教师所具有

的学科知识，并希望通过教师的教学行为、教师学

历、所修读过的专业课程数量等因素来分析教师知

识，将教育问题简单化。究其原因，可认为当时学

者秉持了理性主义的知识观，用机械化的视角看待

教师知识。理性主义知识观起源于古希腊的柏拉图，

后经笛卡尔、康德和黑格尔等人的发展而渐具影响。

他们把知识当作外在于主体的客观存在，认为一切

知识均源于理性所显示的公理，是一种 “绝对的”、

“永恒的”存在，而且知识是可以通过 “科学的”、

“线性的”方式进行测评和分析。［７］这种知识观将教

师知识看作静态的、孤立的理论性知识，忽视了教

师知识的教育性和实践性等本质特征，研究的结果

也必然未能揭示教师知识的实质内涵。

二、关注教师的认知过程与教学特性

由于理性主义知识观下教师知识的研究结果与

教育现实有着较大差距，学者们逐渐意识到，教师

在教学中所需要用到的知识和教师所学习过的知识

有着很大的不同。［８］随着认知心理学的兴起，２０世
纪７０年代中后期，学者们的研究焦点逐渐转向教师
的认知过程，关注教师的决策和思维。知识的个体

性、主体性、主观性和情境性开始进入研究者的视

野。学者们也从关注教师的学科知识和教学行为，

逐渐转移到关注课堂教学的一般特性，教师知识的

差异性、情境性和经验性逐步得到学者们的认可。

这表明，欧美学者的教师知识观从理性主义已逐步

转变为经验主义。经验主义知识观认为人类的知识

来源于经验，真正的知识就是对外界事物忠实的反

映，它们是经验的产物而不是理性的产物。［９］这种认

识具有一定的合理性，因为从本质上说，知识的内

在性是根源于人生理、心理特征的局限性和知识借

以表征的语言、逻辑、概念的人为性，不存在冷冰

冰的、置身于人类活动之外的纯客观的、绝对的知

识。［１０］经验主义教师知识观认为教师的实践活动会

对教师知识的产生起着重要的影响，研究的重点应

从教师客观外在的知识和行为，逐渐转变为教师的

个人实践活动。这类研究多以新手教师和专家教师

的教学比较为主。研究结果主要归纳为两个方面，

一是揭示了教师的默会知识对教师教学行为的影响；

二是指出了教师知识的实践性和情境性。

鉴于早期的教师知识研究忽略了教育的复杂性，

有学者认为教学研究应该远离行为主义的研究取向，

回归教学的本来面目；也有学者认为教学是复杂情境

下的专业实践，只有从实践性的视角才能更好的研究

教师教学知识。这些观点有一个共同的特征，就是都

认为教师知识是教师在专业实践活动中逐渐形成的，

指出了教师知识具有实践性这一特点。这其中，以艾

尔贝兹 （Ｅｌｂａｚ）和舍恩 （Ｓｃｈｏｎ）的研究影响最大。
艾尔贝兹认为课程是理论的，但教学是实践的，而教

师是从理论到实践的联结体，只有实践才能让教师成

长，教师也只有通过实践才能获得教学所需要的知

识，因此教师知识是经验的，内隐的和难以编码的，

是一种默会的经验性知识。［１１］舍恩在认同教师知识实

践性的同时，还十分看重教师的反思。他认为教学活

动是个复杂的、不确定的、不稳定的和存在价值冲突

的情境，不可能完全规则化的，需要教师在专业实践

中利用自己的智慧，重构教学所需要的专业知识。［１２］

为此，他还提出了行动中的反思和对行动的反思这两

种教师知识活动的模式。

经验主义知识观不但认同实践对教师知识的影

响，也重视实践环境对教师知识的作用，认为在教

学实践中，周围的环境会对教师教学所需要的知识

产生较大的影响。有学者研究表明，知识是个体与

社会情境和物理情境互动的结果，不仅受个体自身

条件的制约，也受到特定情境的限制，因此在不同

的环境下教师教学知识的内涵也是不同的。［１３］有学

者通过观察研究，认为同一个人在不同的情景中会

有不同的反应，因此知识都是情境的，会随着情境

的变化而变化。［１４］有学者研究认为，教师知识是在

学校的具体环境和课堂情景中形成的，而不是脱离

于环境之外的、原则性的、可用于任何情境的那种

“生成知识”。［１５］也有学者认为教师知识就是教学情

境，是教师对所处环境进行反思的结果，是在学校

的具体环境和课堂情境中生成的。［１６］这些研究都说

明了教学环境会对教师知识的产生影响，指出了教

师知识的情境性，不仅拓宽了教师知识的内涵，也

拓展了研究的视野。

由此可见，经验主义知识观下的教师知识研究摒

弃了教师知识的客体论和外在论，突出了教师教学知
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